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7Zofia Budrewicz

Patriotyzm w polonistycznej
edukacji miedzykulturowej

Patriotism in intercultural
education of Polish philology

Streszczenie

Znaczenie edukacji patriotycznej uswiadamiaja coraz powszechniejsze
dzi§ w przestrzeni publicznej zachowania skrajnie etnocentryczne. Pod-
dana w artykule analiza roli polonistyki we wspotczesnej rzeczywistosci
wielokulturowej okreséla warunki ksztaltowania systemu aksjologicznego
uczniéw wiazanego ze wspodlnota ideologiczna. Naréd rozumiany jest nie
jako pierwotna wspdlnota oparta na jednosci etniczno-kulturowej, ale na-
r6d obywateli. Formowanie postaw patriotycznych, opartych na poszano-
waniu panstwa, prawa i wszystkich jego obywateli (kompetencje obywa-
telskie), wiaze sie mocno z ksztaltowaniem umiejetnosci poszanowania
réznic kulturowych i traktowania ich jako czynnika rozwojowego. O doj-
rzatoéci postaw obywatelskich Swiadcza relacje etyczne miedzy poczu-
ciem odpowiedzialnoéci za i wobec Innego a odpowiedzialnoscia Innego.
Powyzisze zalozenia w pracy nad lektura zmuszaja do odejécia od zrutyni-
zowanych interpretacji utwordw literackich (jak powiesci Sienkiewicza),

powstatych ,ku krzepieniu serc”. Podstawowe znaczenie pelni integracja
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miedzy jezykiem polskim i historia, czyli rozréznianie umiejetnosci kry-
tycznej lektury dokumentu jako tekstu, zawierajacego domniemana praw-
de historyczna oraz utworu literackiego jako tekstu z domniemana, przypi-
sywana jej wiernoscia reprezentacji pamigciowej. Projektowanie sytuacji
dydaktycznych w ksztalceniu literacko-kulturowym powinno otwierac
wychowanka na rozumiejace poznawanie i akceptacje/interioryzacje roz-
nic kulturowych, a tym samym wplywaé na ich zachowania i postawy.
Rozwijanie $wiadomosci patriotycznej budowanej na kompetencjach oby-
watelskich wyraza dobrowolne przyjmowanie postawy refleksyjnej wo-
bec réznicy kulturowej, otwartej na rozumienie i porozumienie z Innym

etnicznie, a w konsekwencji — na poszanowanie jego odrebnosci.

Summary

Ethnocentric behaviour, which is more and more common in public
sphere at present, makes us aware of the significance of patriotic edu-
cation. The article discusses the role of Polish philology in contempora-
ry intercultural reality and the way this role shapes students’ axiological
system of values which is based on ideological community. Nation is not
understood as a primal community based in ethnic and cultural integrity
but as citizens’ nation. Forming patriotic attitudes, which are based on
respecting the state, law and all its citizens (civic competences), is closely
related to shaping one’s abilities to respect cultural differences and to treat
them as a developmental factor. Ethical relations between responsibility
for and towards the Other show the maturity of civic attitudes. The above
mentioned principles compel us to abandon the routine interpretations
of some literary works (for example Sienkiewicz’s novels) which were
written to “uplift the hearts”. The crucial aspect is an integration between
Polish language and history, or distinguishing between an ability of cri-
tical reading of a document as a text which contains supposed historical
truth and a literary work as a text with a supposed faithfulness to memory
representation. Projecting didactic situations in literary and cultural edu-

cation should make students aware of careful reasoning and acceptance /
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interiorisation of cultural differences; as a result it should influence their
attitudes and opinions. Developing one’s patriotic awareness based on ci-
vic competences can be seen in a voluntary adoption of reflective attitudes
towards cultural differences, understanding and communicating with the

ethnic Other, and, consequently, respecting his/her identity.

Stowa klucze: wychowanie patriotyczne, kompetencje obywatelskie,
etnocentryzm, wielokulturowos¢, edukacja miedzykulturowa
Rey words: patriotic education, civic competence, ethnocentrism, multi-

culturalism, intercultural education

Wstep

Jedna z konsekwencji przemian ponowoczesnosci sa dylematy zwiazane
z ksztaltowaniem tozsamosci cztowieka, okreélanego przez Zygmunta Baumana
homo eligens. ;,Wzorem osobowym dla staran o tozsamo$c jest kameleon. Albo
6w legendarny Proteusz (...). Jest nakazem panujacej dzi$ kultury, abys$ nabral
umiejetnosci zmieniania swej tozsamosci (a przynajmniej jej publicznego ob-
razu) rownie czesto, szybko i sprawnie, jak zmieniasz koszule czy skarpetki™.
Wizja ,wolnosci stawania sie kimkolwiek™ spowodowala zwlaszcza w ostat-
nim dziesiecioleciu wzrost badan interdyscyplinarnych na temat tozsamosci
jako waznego edukacyjnie zadania. ,Plynna”, stale tworzona wspélczesnosé
wymaga trudnej ,nauki” umiejetnosci przyjmowania wyzwan, jakie niesie ze
soba nieustanna zmiana. Ulegajace przemianom uwarunkowania ksztatcenia
dotycza bowiem przeobrazania wzor6w myslenia o Swiecie, na ktére wplywaja
przeslanki nie tylko racjonalne, ale i emocjonalne. Przemiany takie zmuszaja do
przetwarzania sposobéw zachowan spolecznych w okres$lonych przestrzeniach
symbolicznych Swiata wielokulturowego®.

W edukacji wyzwaniem zmiennosci jest ksztaltowanie systemu aksjologiczne-

go uczniow, opartego na rozumieniu wspolnoty ideologicznej. W badaniach nad

Z. Bauman, Rultura w plynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 40-41.

7. Melosik, T. Szkudlarek, Rultura. Tozsamosé. Edukacja: migotanie znaczeri, Rrakéw 1998,
s. 89.

3 Zob. J. Leonski, Wielokulturowosé, ,Oswiata i Wychowanie” 2005, nr 4, s. 12.
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wielo- i miedzykulturowoscia podkresla sie, ze ,,Ojczyzna nabiera wartosci w kon-
tekécie obczyzny™, co oznacza, ze swojskos¢ i obcoéé naleza do podstawowych ka-
tegorii, porzadkujacych pojeciowo Swiat spoteczny ucznia-wychowanka. Przyjecie
tej ze wszech miar stusznej tezy wymaga nieustannego konkretyzowania tych zo-
bowiazan jako zadania edukacyjnego. Jak ksztaltowac i rozwija¢ w wychowan-
kach $wiadomos¢ bycia cztonkiem wspélnoty ideologicznej w wielokulturowej
rzeczywistosci i jak rozumiany jest/powinien byc patriotyzm? Jaka role ma tu do
spelnienia ,jezyk polski”, przedmiot nauczania najbardziej obciazony zadaniami

formacyjnymi? Sprébujmy przyjrzec si¢ tym zagadnieniom uwazniej.

Patriotyzm etnocentryczny w rzeczywistosci wielokulturowej

Patriotyzm jest pojeciem nietatwym do wyczerpujacych eksplikacji, m.in.
z uwagi na semantyczne zwiazki z okresleniami z tej samej rodziny spoleczno-
-politycznej: ,sprawiedliwoscia, wolnoécia, demokracja, narodem i wielu inny-
mi, ktérymi sie¢ wciaz postugujemy i bez ktérych nie mozemy sie obejsé¢, choé¢
nie umiemy w dwoch slowach powiedzie¢, co mamy na mysli™. Relacje ideolo-
giczne miedzy tymi pojeciami sprawiaja, Ze mowi si¢ nawet o wielosci patrioty-
zm6w?®, np. patriotyzmie konstytucyjnym, tradycyjnym, konstruktywnym, oby-
watelskim, ,$lepym patriotyzmie” czy zmonopolizowanym’. Wszystkie odnosza
sie do ojczyzny jako nadrzednej aksjologicznie kategorii pojeciowej. Okreslaja
postawe, charakteryzujaca si¢ poswiecaniem si¢ dla dobra wlasnego narodu, ale
tylko czes¢ z nich wskazuje jednoczesénie na potrzebe zachowywania szacunku

dla innych narodéw®.

+J. Nikitorowicz, Ojczyzna — Obczyzna — Obywatelskosé, w: Patriotyzm a wychowanie,
E.J. Kryniska, J. Dabrowska, A. Szarkowska i in. (red.), Biatystok 2009, s. 23.

J. Szacki, Patriotyzm jako blad i jako cnota, ,Gazeta Wyborcza” 2013, 11-12 maja, s. 26; zob.
tez prace z tomu: Maski i twarze patriotyzmu, M. Rarolczak (red.), Krakéw 2012.

¢ Zob. np. A. Walicki, Trzy patriotyzmy. Trzy tradycje polskiego patriotyzmu i ich znaczenie
wspélczesne, Warszawa 1991; A. Hall, Polskie patriotyzmy, Gdansk 1997.

Zob. G. Markiewicz, Miedzy patriotyzmem a kosmopolityzmem. Idea polska w koncepcjach
pozytywistéw warszawskich, w: Pozytywizm i negatywizm. My i wy po stu latach, B. Mazan
(red.), £6dz 2005, s. 407. Zagadnienie to w aspekcie edukacji polonistycznej omawia m.in.
1. Morawska, Rola literatury w edukacji patriotycznej uczniéw szkoty podstawowej (1945-
1989), Lublin 2005, s. 3-21.

¢ Sprawe komplikuje kontekst historyczny, pozwalajacy na wyodrebnianie okreslo-

nych koncepcji patriotyzmu, ktére tu zostana pominiete.

2
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7. prakseologicznego punktu widzenia patriotyzm definiuje si¢ jako ksztalto-
wanie poczucia identyfikacji narodowej, czyli zdolno$ci samorozpoznawania si¢
w praktyce spolecznej’, ktéra umozliwia odréznianie tego, co polskie, whasne, od
tego, co nienasze, inne, obce. Zawiera si¢ zaréwno w psychicznej i emocjonalnej
wiezi spotecznej (facznosci) z narodem/panstwem, jak i w subiektywnej z nimi
autoidentyfikacji. Obie te wlasciwoéci sa potrzebne do prawidtowego funkcjo-
nowania spoleczenstwa/panstwa oraz wszystkich jego czltonkéw. Podnoszone
do rangi niewspo6lmiernie wysokiej wobec potrzeb spoleczno-politycznych,
kreuja postawy nacjonalistyczne oraz szowinistyczne.

Relacje, postawy i uczucia cztowieka wobec wlasnej ojczyzny maja swe 7rodio
w rozumieniu wspolnoty narodowej oraz w sposobach identyfikacji z jej aksjo-
logia. Obserwacje zwlaszcza z ostatniego dziesieciolecia réznych obszaréw ak-
tywnosci spoleczno-kulturowej mlodziezy uswiadamiaja, ze mamy do czynienia
z postepujacym eksponowaniem postaw patriotycznych, ksztaltowanych na wzo-
rach etnocentrycznych. Towarzyszace temu banalizacja form ich uzewnetrzniania
i niestosowne sposoby wykorzystywania symboli etnicznosci, dowodza manipu-
lacji oraz komercjalizowania wrazliwosci spotecznej na wybrane wersje pamieci
historycznej. Egzemplifikacje ogranicze do kilku wyrazistych przyktadéw.

Retoryke dumnego ze swojej przesztosci narodu w funkcji podnoszenia $wia-
domosci patriotycznej pokazuje akcja Dumni z historii..., prowadzona przez
jeden z polskich browaréw wéréd konsumentéw piwa. W mysél wyeksponowa-
nego na centralnej etykiecie hasta ,tradycja zobowiazuje”, Browar Staropolski
ze Zdunskiej Woli zamieszcza portret kréla Razimierza Jagielloniczyka i ,pocz-
towkowa” rycine Torunia z XV w., a na naklejce z tylu butelki informacje: ,Ra-
zimierz Jagielloniczyk (1427-1492), jedna z najwybitniejszych postaci historycz-
nych éredniowiecza. Pokojem w Toruniu zakoniczyt Wojne 13-letnia (1454-1476)
i wlaczyt Prusy Rrolewskie do Polski”. W sasiedztwie tych informacji reklamuje
sie procedure warzenia naszego piwa ,zgodnie z najlepsza staropolska tradycja

z wykorzystaniem otwartej metody fermentacji”. W podobny sposéb browar

Zob. m.in. Patriotyzm. Tozsamos¢ narodowa. Poczucie narodowe, E. Nowicka-Wlodarczyk
(red.), Krakéw 1998; A. Walicki, Trzy patriotyzmy; G. Markiewicz, Miedzy patriotyzmem
a kosmopolityzmem. Idea polska w koncepcjach pozytywistéw warszawskich, w: Pozyty-
wizm i negatywizm. My i wy po stu latach, B. Mazan (red.), £.6dz 2005, s. 408-412.
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poswiadcza nasza narodowa dume z historii (sylwetka Bolestawa Chrobrego).
Gdyby dume z osiagnie¢ przodkéw oparto na mysli technologicznej, to zesta-
wienie browaru z przekazem patriotycznym bytoby racjonalne i godne uznania.
Jedli jednak narodowa duma przybiera obraz butelki z alkoholem, sadzi¢ mozna,
ze pomystodawcy najpewniej pomylity sie pojecia: duma i wstyd'’. To nie tylko
zwykla glupota, to przekaz gteboko demoralizujacy.

O tatuazach patriotycznych — innej formie degradujacego naduzywania sym-
boli narodowych - z gorycza pisze Ewa Lipska:

,maj kraj idzie przez raj
Z wytatuowanym na
grubej owlosionej tydce
orfem

ktéry

probuje wzlecied
prébuje wzlecie¢
prébuje wzlecie¢™ .

Tatuaze patriotyczne sa traktowane przez mlodych ludzi jako wazny
autoterapeutycznie znak przpgnaleznosci do wspdlnoty myslacej o Wielkiej
Polsce. Studentka iberystyki wyznaje: ,Przelana krew winduje nas na najwyz-
szy poziom patriotyzmu, (..) nie mam zamiaru wiaza¢ sie z kims, kogo Polska
nie kreci”?. Orzel na intymnej czesci jej ciata ma symbolizowaé nieztomnoscé
Polakéw (,znak milosci do faceta i ojczyzny”). Kto$ inny stwierdza: ,Ja umiem

7y¢ tylko w Polsce. Mam tu bliskich, nie znam jezykéw, nigdzie sie nie wynosze.

Przez wieki protestowaliémy przeciw stereotypowi ,pijanego jak Polak”. Dzisiaj obraz takiej

Polski mozna nieodpowiedzialnie kojarzy¢ z patriotyzmem, a stad juz tylko krok do jeszcze

yodwazniejszych” reklam (ze np. tylko piwo okreslonej marki pozwolito naszym przodkom

wygrac bitwe pod Grunwaldem lub ze gdyby ksiaze Poniatowski nie cenit bardziej od zycia
okreslonego trunku, nie wskoczytby w nurty Elstery).

" Epitafium dla tyrana. Z Ewq Lipskq rozmawia Donata Subbotko, ,Gazeta Wyborcza” 2016,
30-31 stycznia, s. 32. Poetka podkresla jednoczesnie: ,Dla mnie nar6d to obywatele. Zawsze
ubolewam nad tym, ze nie jestesmy krajem obywatelskim. (...) Polski chlop patriota wywo-
zi do swojego patriotycznego lasu swoje patriotyczne $mieci, wysypuje i wraca do swojego
patriotycznego domu. Wolalabym, aby patriotyzm objawial sie¢ tym, ze nie wywoze tych
$mieci do swojego lasu, nie zatruje swojej rzeki”. Tamze, s. 32. [podkr. Z.B.].

12 K. Oprzedek, Dziary narodowe. Po prostu Polska z tatuazu, ,Gazeta Wyborcza” Duzy For-

mat. Magazyn reporteréw, 2016, 21 stycznia, s. 6.
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Tutaj chce zatozyc rodzine, byc¢ szczesliwym i czegos sie dorobi¢. To mdj cel,
wiec nie moge opusci¢ Polski. Moze tez dlatego ona mnie tak wkurza”?. Na
przedramieniu absolwenta marketingu wséréd wytatuowanych scen powstan-
czych zmagan — chtopczyk, ktéry dzwiga karabin, aby przypominac¢ o Wielkiej
Polsce i ,wielkosci, ktérej wokdl siebie nie widzi”. ,Prawdziwi patrioci” chet-
nie wykorzystuja sceny meczenstwa narodu polskiego (Ratyn, Smolensk, daty
powstan listopadowego, styczniowego i warszawskiego na plecach, a na piersi
— kotwica Polski Walczacej).

Wzmozone epatowanie martyrologia narodowa wida¢ réwniez w muzyce po-
pularnej, gtéwnie w tzw. rocku patriotycznym. Podtrzymywanie pamieci o krwi
przelanej przez Bohateréw Narodowych (np. album Czes¢ i chwata bohaterom
zespolu Contra Mundum) trudno ciagle tlumaczy¢ odpowiedzia naszej popkul-
tury na makdonaldyzacje®®. Latwo zauwazyc, ze réznorako manifestowana duma
narodowa zderza sie kontrastowo z przekonaniem, ze mtoda cze$¢ spoteczenstwa
»2yje w dziadowskim panstwie”. Wypowiadajacy sie w ten sposéb mtodzi ludzie
to nie tylko osoby niewyksztatcone i bez szans na lepsza prace, to takze pracujacy
na umowach $mieciowych absolwenci wyzszych uczelni.

Sita identyfikacji z wtasnym narodem decyduje o sile etnocentryzmu. Jest
on naturalna cecha wspdlnot narodowych. W edukacji nie chodzi o to, aby te
postawy eliminowac, ale by zapobiegac przeksztalcaniu ich w skrajny nacjona-
lizm'®. Jak potrzebny jest dzisiaj taki wymiar edukacji humanistycznej w szkole
kazdego etapu, Swiadczy przybierajace na sile zjawisko etnocentryzmu agresyw-
nego. Pod szyldem postaw patriotycznych skrajna nieufno$c¢ (zwlaszcza mto-
dych Polakéw) wobec Innego etnicznie coraz powszechniej rodzi konflikty, kté-
rych skutki obserwujemy na ulicach, stadionach miast, miasteczek, a nawet na

cmentarzach. Incydent z konca stycznia 2016 r., w ktérym dokonano dewastacji

Tamze.

Tamaze, s. 4.

»Rolejne obchody rocznicy wybuchu powstania warszawskiego, wyborcza kampania prezy-
dencka Pawta Rukiza, moda na obnoszenie si¢ z «patriotycznymi» emblematami — wszystko
to silnie angazowalo spora cze$¢ mlodziezy. Jeszcze nie tak dawno przyznawanie racji na-
rodowcom uchodzitoby za jawny obciach albo przejaw kolorytu skinowskiego”. M. Peczak,
Boze, chron fanatykéw, ,Polityka” 2016, nr 7, s. 81.

J. Nikitorowicz, Rreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturoweyj,
Gdansk 2005, s. 201.
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mogil zolnierzy armii austrowegierskiej i rosyjskiej z I wojny sSwiatowej w No-
wicy (w powiecie gorlickim), z rysunkami szubienic na drewnianych krzyzach,
znakami swastyki, wulgarnymi napisami na grobach szokuje takze dlatego, ze
na cmentarzu tym moga by¢ pochowani Polacy, wcielani do zaborczych armii'’.
Ten skrajny przyktad bezmyélnoéci i elementarnej nieznajomosci naszej histo-
rii poswiadcza brak poczucia stabilno$ci w sytuacji zmian struktury spolecznej
oraz lek i poczucie zagrozenia wielokulturowoscia. Podobnych przyktadéw do-
starcza nam codzienne zycie.

Chociaz oswajamy sie¢ z dominacja symboliki narodowej w subkulturach
mlodziezowych, w réznych celebracjach rocznic w duchu nacjonalistycznym
widaé zjawisko niepokojace. Nie chodzi tylko o to, ze w demonstrowanych po-
stawach nie ma glebszej refleksji nad tym, czego i dlaczego zapomniec¢ nie mo-
zemy. Ronsekwencja etyczna takiego zobowiazania pamieci jest odpowiedzialne
bycie we wspdlnocie, wolnej od ksenofobii wobec kultur innych narodéw czy
falszywie pojetej dumy narodowej. Szukajac odpowiedzi na pytanie o Zrédla
demonstrowania nacjonalizmu, rasizmu, ksenofobii, trzeba rozwazy¢ inne —
w perspektywie edukacyjnej fundamentalne pytanie: czy kultywowany przez
dziesieciolecia etnocentryzm, ze skrajnie ,patriotyczna” obrona wartosci wia-
zanych z idea ojczyzny, nie uksztaltowal na trwale poczucia wyzszosci, dumy
podsycanej idealizacja wartoéci kultury narodowej? ,Otéz przez ponad sto lat
nie daliémy sie — konstatuje Jerzy Nikitorowicz — ani zrusyfikowac, ani zgerma-
nizowacd, a pézniej takze w ciagu pétwiecza nie poddali$my sie rusyfikacji’*®.

To fakty. Ale sita Sienkiewiczowskiego ,krzepienia serc” oraz obronna funkcja
negatywnych stereotypéw etnicznych (obcego — wroga: na zawsze i od zawsze)
utrwalily jednostronny model wychowania w duchu patriotyzmu narodowego.
Jego konsekwencja jest trwato$¢ majoryzowania dziejéw ojczyzny jako ,polskiej
ksiegi cierni i chwaly”. Przed negatywnymi skutkami takiej wtasnie edukacji juz
w latach miedzywojennych przestrzegat Zygmunt t.empicki w referacie Pol-
ska i polskos¢ w nauczaniu polskiego wygloszonym na II Zjezdzie Polonistow

w Warszawie w 1930 r. Wyjatkowa range formacyjna jezyka ojczystego autor

17 Zob. na ten temat: R. Radtowska, Nienawis¢ w Beskidzie, ,Gazeta Wyborcza” 2016 nr 25,

1 lutego, s. 1 (dodatek krakowski).

18 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., dz. cyt., s. 207.
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eksplikowal nowatorsko rozumianym ksztalceniem jako samoksztaltowaniem
sie", w ktérym fundamentalna role pelni kultura ojczysta. ,Bo trzeba sobie to
uprzytomnic, ze nauka polskiego w Polsce, niemieckiego w Niemczech czy fran-
cuskiego we Francji nie jest przeciez w gruncie rzeczy czym$ innym, jak tylko
filologia stosowana i to nie tylko do celéw nauczania, ale i wychowania formu-
jacego postawy patriotyczne”?.

tempickinie bylidealista. Nie twierdzil, ze formowanie postaw patriotycznych
wychowankéw nie zawiera pultapek jednostronnosci i zwiazanych z nia
dylematow. Pielegnowanie uczucia jednoéci narodowej mlodziezy u progu
dojrzatosci, podkreslal, jest ideatem nauki jezyka ojczystego. Wnioski o niebez-
pieczenstwach formacyjnych tempicki ujal bardzo celnie w trzy antynomie:
historyzm — aktualizm, szowinizm — kosmopolityzm, entuzjazm (,sarmatyzm”) —
hiperkrytycyzm. USwiadamiaja one ciagto$¢ dylematéw wychowawczych polo-
nistyki szkolnej jako filologii stosowanej. Podobnie jak niegdys, dzis takze teoria
dydaktyki literatury rozmija si¢ z codzienna praktyka wychowawcza.

Nadreprezentacje nosnych ideologicznie tresci kulturowych w edukacji
humanistycznej moga umacnia¢ agresywny etnocentryzm, czemu sSprzyja nie-
zmienny od dziesiecioleci model lektury powiesci historycznych Sienkiewicza.
Mozna oczywiécie rozwaza¢ zmiany w zestawach literatury dla mtodziezy, ale
sama wymiana lektur ustabilizowanych tradycja kanonicznoéci, ktéra inaczej
roztozylaby akcenty miedzy no$nymi ideologicznie tre$ciami nauki polskosci,
nie zagwarantuje skutecznosci zapobiegania ekstremalnym wersjom identyfika-
cji narodowej?'. Nie chodzi bowiem tylko o sam dobér utworéw literackich,
ale rowniez, a moze przede wszystkim, o ich interpretacje w znaczeniu ope-
racji historiograficznej. Roniecznos¢ ,nauki” patriotyzmu krytycznego na jezy-
ku polskim i historii wynika ze szczegélnie waznych potrzeb konstruktywnego,
zdrowego identyfikowania sie z wtasnym narodem, czyli — nienarcystycznego,

pozbawionego zaslepienia nacjonalistycznego oraz negatywnego stosunku do

19

7. kempicki, Polska i polskos¢ w nauczaniu polskiego, Krakéw 1930, s. 9 (odb. z ,Przegladu
Wspolczesnego” 1930, nr 99).

Tamze, s. 8-9.

Zagadnienie to omawiam w tekécie: Wiecej Stonimskiego, a mniej Sienkiewicza? Zagadnie-
nie polskosci w nauczaniu polskiego, w: Historia — Pamie¢ — Tozsamos¢ w edukacji huma-
nistycznej, t. 2: Literatura i kultura, 7. Budrewicz i M. Sienko (red.), Krakéw 2013, s. 241-262.
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Innych etnicznie. Dlatego projektowanie sytuacji dydaktycznych w ksztatceniu
literacko-kulturowym powinno uczy¢ wychowanka rozumienia sensu poznawa-
nia i akceptacji réznic kulturowych, a tym samym wplywaé na przyjmowane
przez niego postawy.

Przyktad Sienkiewicza jest tu bardzo symptomatyczny. Jego powieéci histo-
ryczne czyta si¢ we wspodlczesnej szkole w kategoriach stuzby i ofiarnoéci dla oj-
czyzny (narodu), piekna bohaterskiego gestu, heroicznej wiernosci az do $mier-
ci, gdy zagrozone sa: ojczyzna, krol i miejsca Swiete. W tym utrwalanym przez
polonistyke miedzywojenna modelu lektury ,upowiesciowiona historia”, tak
jak w czasach niewoli narodowej, stuzy potrzebom ,krzepienia serc” Polakow.
Dzi$ takze uparcie szuka sie w powiesciach historycznych autora Latarnika
zrédel poznania ojczystej historii oraz jej dokumentalnych $wiadectw. Wyjat-
kowa trwaloé¢ takiego rozumienia polskosci, ktére opiera sie na doswiadcze-
niach heroizmu klesk i cierpienia, poSwiadczaty badania recepcyjne Stanistawa
Bortnowskiego z lat 70. i p6zniejsze. Takze ostatnie wspdlne dyskusje poloni-
stow z badaczami twoérczoéci Sienkiewicza poswiadczaja, ze Trylogia jest ciagle
odczytywana jako ,dokument historyczny i Biblia narodowa”. ,Czytajac Potop,
stwierdzal jeden z licealistéw, pomnik przesztoéci, méwisz sobie z duma: ja tez
jestem Polakiem. Ilez to narodéw walczyto z Lechitami i nie dato rady. Pobi-
lismy Krzyzakow pod Grunwaldem, Szwedéw pod Jasna Goéra, pokonalismy
ostatecznie Niemcow””. Wlasnie w powtarzalnosci takich odczytan literatury
jako nosnika pamieci o przesztosci i w jednoczesnym poddawaniu ich jedno-
wymiarowej analizie tkwia niebezpieczenstwa ksztaltowania postaw skrajnie
etnocentrycznych. Tymczasem autor Potopu nie idealizowal naszej narodowej

mentalnoéci®. Zdaniem Tadeusza Bujnickiego ideologizowanie Sienkiewiczem

2 Wpypowiedz S. Bortnowskiego, w: Czytanie Sienkiewicza w szkole (dyskusja), w: Po co Sien-

kiewicz? Sienkiewicz a tozsamos¢ narodowa. Z kim i przeciw komu? Warszawa-Riejda-
ny-ktuck—Zbaraz—Beresteczko, T. Bujnicki i J. Axer (red.), Warszawa 2007, s. 354. Por. tez
prace z tomu: Henryk Sienkiewicz w szkole, bibliotece i muzeum, T. Bujnicki i J. Majchrzyk
(red.), Warszawa 2015.

W przeciwienstwie do wielu innych naszych pisarzy, starat sie jednak dokonywac rzeczy trud-
niejszej — i dokonat jej. Przelozyl mianowicie jezyk symboli na jezyk kulturowych konkretéw.
Pokazat Polakéw w ich rodzimym konteksécie kulturowym, wytozyt racje, dotart do motywoéw
dziatania. Nie usprawiedliwial i prawie nie krytykowat, po prostu réwnowazyt dobre i zte strony
naszej narodowej mentalnosci, ujawnial preferencje i dokumentowat «dlugie trwanie» nie zawsze
pozytywnych przyzwyczajen. Jego antropologia polskosci okazata sie diagnoza ztozona z wielu
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to proces i dlugotrwaly, ,(...) i w znacznym stopniu jakby oderwany od jego
tworczosci. Mozna sadzi¢, ze w Sienkiewicza «wktadaly» swoje przeSwiadczenia
rézne opcje ideologiczne i polityczne. Mieli swego Sienkiewicza konserwatysci,
mieli narodowi demokraci, ale takze ludowcy i socjalisci (...). W centrum spo-
row pojawiat sie takze model patriotyzmu Sienkiewiczowskiego, ktéry czesto
kojarzono z patriotyzmem jego postaci (zwlaszcza historycznych). Sienkiewicz
natomiast niekoniecznie sie z nimi utozsamial”*.

Pytajac dzis, jak literatura moze i powinna uczyc¢ postaw patriotycznych, sta-
wiamy pytanie o miejsce pamieci historycznej w budowaniu wspélnoty obywa-
telskiej. Reprezentacja dziet literackich pelni okreslona przez polityke oSwiatowa
funkcje, odpowiadajaca teleologii poznania historycznego (dlatego w reformo-
waniu o$wiaty zawsze nosne spotecznie byly dyskusje nad tzw. kanonem lektur
szkolnych). Relacje miedzy fikcja literacka a prawda dyskursu historycznego sa
relacjami prawdziwosci miedzy prawda tekstu historycznego (dowodu doku-
mentalnego) i tekstu literackiego, obrazujacego wyobrazeniowo to, co nieobec-
ne. Przed laty Stanistaw Ossowski celnie podkreslat: ,Cechy ojczyzny sa zawsze
funkcja obrazéw, ktére z jej imieniem tacza czlonkowie pewnej zbiorowosci™.

Poniewaz literatura — bardziej lub mniej instrumentalnie — dla celéw uzyc¢
politycznych, etycznych oraz innych* weciaga(ta) przeszto$é — zadaniem polo-
nistyki szkolnej musi by¢ nauka odkrywania tych mechanizméw oraz ustalania
ich znaczenia. Takie kompetencje odbiorcze wymagaja, co oczywiste, Scistego
zintegrowania edukacji historycznej i polonistycznej na poziomie umiejetnosci
interpretacyjnych w obu dziedzinach. Nie chodzi bowiem o to, aby literacka
reprezentacja petnita funkcje ,zastepcza” w reprezentacji pamieciowej ,zdarzen
dtugiego trwania”, a wiec takich, ktérym bezdyskusyjnie przyznaje sie wysoka
range (doniosto$é) w sferze praktyki spolecznej. Podstawowe znaczenie pelnia
umiejetnosci krytycznej lektury dokumentu jako tekstu, zawierajacego domnie-

mang prawde historyczna oraz utworu literackiego jako tekstu z domniemana

elementdw, ktére kazdy czytelnik sam sobie ztozyé musi we wlasny obraz polskosci”. E. Rossow-
ska, Antropologia polskosci Henryka Sienkiewicza, w: Po co Sienkiewicz?, dz. cyt, s. 132.

T. Bujnicki, Miejsce Sienkiewicza w polskiej literaturze i sSwiadomosci narodowej, w: Po co
Sienkiewicz?, dz. cyt., s. 18.

S. Ossowski, O ojczyznie i narodzie, Warszawa 1984, s. 18.

% Zob. D. Attridge, Jednostkowos¢ literatury, thum. P. Moscicki, Krakéw 2007 (rozdziat I).
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wierno$cia reprezentacji pamieciowej””. W obu przedmiotach nauczania w roz-
wijaniu patriotyzmu krytycznego/konstytucyjnego wazna role pelnia nastawio-
ne na dialog tresci historyczno-kulturowe. Ich rola jest budowanie tozsamosci
wychowanka, otwartej na rozumienie i akceptacje réznicy kulturowej. Patrio-
tyzmu nie buduje czysto etniczna przynaleznoéc, ale oparta na wolnoéci i etyce
odpowiedzialnosci mitoé¢ do wiasnej ojczyzny®. Dzi$ te zadania sa konkretyzo-

wane jako kompetencje obywatelskie.

Mozolna nauka myslenia o ojczyznie, czyli spoteczne funk-
cje lektury

Od czas6w Komisji Edukacji Narodowej nie mamy watpliwoéci, ze kompe-
tencje obywatelskie sa taka forma myslenia o ojczyznie, ktorej ,trzeba sie mo-
zolnie uczy¢”. Uznanie swojego kraju za dobro wspdlne (bonum commune)
wymaga znajomosci zasad jego chronienia oraz dzialania na wspélny pozytek.
Najistotniejszymi elementami nauki obywatelstwa sa poszanowania regut usta-
nowionych przez prawo, w tym — mozliwosci dobrego wspolistnienia wszyst-
kich wspdlnot w panstwie. Rsztatcenie i wychowywanie ,mtodego pokolenia na
pozytek i chwate Ojczyzny™ zawsze nalezaly do podstawowych zadan oswia-
towych. Takze pdzniej myslenie o rozumieniu obowiazkéw obywatelskich na
podstawie wiedzy spolecznie uzytecznej* czerpalto swoje szczegétowe uzasad-
nienia z okre$lonych historycznie ideatéw normatywnych. I zawsze byto obecne
w sferze praktyki edukacyjnej.

O ile stwierdzenia powyzsze nie wymagaja dodatkowych wyjaénien, to me-
todyka uobywatelnienia w warunkach dynamicznych zmian kulturowych nie

jest juz tak oczywista i trudno daje si¢ ujmowac¢ w ramy dzialan systemowych.

27 P. Ricoeur, Pamig¢, historia, zapomnienie, thum. J. Marganski, Krakéw 2006, s. 374.

J.J. Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy, w: tegoz, Tunika Nessosa. Szkice o literaturze
i nacjonalizmie, Warszawa 1992; zob. tez. J. Nikitorowicz, Oblicza patriotyzmu i nacjonali-
zmu, w: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, J. Nikitorowicz (red.),
Krakow 2013, s. 39-40.

» WL Zarecki, W 150 rocznice. Stanistaw Konarski 1700-1773 i Komisja Edukacji Narodo-
wej 1773-1794, skredlit dla mtodziezy W. 7., Lédi—Katowice—Warszawa 1923, s. 33.
Zagadnienie to w perspektywie diachronicznej omawiaja: I. Morawska, Rola literatury w edu-
kacji patriotycznej uczniow szkoty podstawowej (1944-1989), Lublin 2005; A. Rania, ,Polak
mtody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztaftowanie poczucia
tozsamosci narodowej, Rrakéw 2015.
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Jesli bowiem aksjologia ojczyzny ma sens dopiero w kontekscie obczyzny (jak
pamietamy, jest to celna teza J. Nikitorowicza), to podstawowego znaczenia na-
biera interpretacja rzeczywistosci z punktu widzenia zréznicowan kulturowych
spotecznosci, czyli tego, co w relacji do swojskosci jest obce. Tym samym naby-
wanie kompetencji obywatelskich bedzie polegalo na dobrowolnym przyjmo-
waniu wobec tego zréznicowania postawy refleksyjnej i otwartej na to, co jest
obczyzna, czyli na Innego etnicznie. Zyjemy przeciez ,w $wiecie wielu cywilizacji
i kultur, wieloéci wartosci. Nie mozemy widzie¢ $wiata tylko z wlasnej perspek-
tywy i czesto prezentowanej przez media konsumpcji bez ograniczen. Niezbedny
jest whasny wysitek, uznanie, wola poznania i doswiadczenia innosci™!. Takiego
twoérczego wysitku musza wychowankéw nauczyc rodzina i szkota.

Pomine tu wyjaénienia Innego jako kategorii pojeciowej, poniewaz w licz-
nych badaniach literaturoznawczych oraz pedagogiki wielo- i miedzykulturo-
wej jest ona szeroko, cho¢ niejednoznacznie intepretowana. Podkresle tylko, ze
inno$¢ traktuje jako pojecie relacyjne, synonimiczne do tego, co (w danej sy-
tuacji/okolicznoéci) jest niedostepne, nowe, odmienne, osobliwe. Odmiennoscé
wobec mojej kultury oznacza bycie podmiotowe, wytwarzane w aktywnej i zda-
rzeniowej relacji (relacyjnosci). Méwiac za autorem Jednostkowosci literatury,
»inny jako «inny wobec» jest zawsze i konstytutywnie w trakcie przechodzenia
od nieznanego do znanego, od innego do tego samego”. Gdy takie przejscie
staje sie niemozliwe, innos$¢ przeksztatca sie w obcosc, ta zas moze uruchamiaé
procesy marginalizowania, wykluczania czy represji.

Podkreslmy jeszcze za Zygmuntem Baumanem, ze absolutna inno$¢ nie istnieje,
bo ,dopdki pozostaje absolutna, nie moze by¢ w ogdle ujmowana, co$ takiego wta-
Sciwie nie istnieje™. Relacyjnos¢ zobowiazuje, aby w punkcie wyjscia postawic to,
co uznajemy za swojskie, ,nasze” i poréwnywac/zestawiac je z tym, co nowe i od-
mienne. Trzeba podkresdli¢, ze nie jest to relacja hierarchizujaca: ,lepszego” z ,gor-
szym”, ale tego, co dobrze znane, z tym, co jeszcze niepoznane, a wstepnie wydaje sie
nietozsame z nasza kultura. Jak podkreslat Bauman, nowa, pozioma relacje hierar-

chii kultur wytworzyta nowa interpretacja pojecia podstawowych praw czlowieka:

3 J. Nikitorowicz, Patriotyzm i nacjonalizm, dz. cyt., s. 37.
D. Attridge, Jednostkowos¢ literatury, dz. cyt., s. 51.

7. Bauman, Rultura w ptynnej nowoczesnosci, dz. cyt., s. 55.
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,obala [ona] odziedziczona po przesztosci hierarchie kultur i rozrywa na strzepy
model asymilacji jako «postepowej» z natury ewolucji kultury, zdazajacej nieubla-
ganie ku danym z géry wzorom docelowym. Aksjologicznie rzecz biorac, relacje
kultur nie sa juz pionowe, lecz poziome: zadnej kulturze nie wolno domagac sie od
innych kultur pokory, poddania si¢ i ulegtoéci z tytulu jej domniemanej wyzszo$ci
czy «postepowosci»”*.

Procesy relacyjne wobec Innego kulturowo nie powinny stuzy¢ niwelowaniu
roznic, powinny natomiast — przez niewartosciujace poznawanie — przyczyniac
sie do rozumienia jego odrebnosci i akceptacji niepowtarzalnosci. Z dydaktycz-
nego punktu widzenia nauka relacyjnosci to poszukiwanie wlasciwej odpowie-
dzi na ,spotkanie” z Innym — wlasciwej, czyli twoérczej, odpowiedzialnej etycznie
na réznice kulturowa. Polonistyka kompetentnie oSwietla zagadnienie etycznej
odpowiedzi, dysponuje narzedziem wyjatkowo sprawnym, ale tez wyjatkowo
wrazliwym — kultura symboliczna®. Wéréd projektowanych w niej wzoréw my-
$lenia o Swiecie, z ktérymi mtodzi Polacy ucza sie identyfikowaé, wazne miejsce
zajmie nauka relacji z Innym, takze — szacunku dla jego patriotyzmu.

Podstawowego znaczenia nabieraja jednak pytania o sposoby realizacji
zadan spoltecznych w warunkach wielokulturowos$ci, w ktérych, podkresimy
za Nikitorowiczem, nardd jest rozumiany nie jako ,pierwotna wspoélnota oparta
na jednosci etniczno-kulturowej™®, ale naréd obywateli. Wielokulturowos¢, kté-
ra definiuje nasza wspotczesnosé stawia przed edukacja potrzebe nauki posza-
nowania réznic i ,traktowania ich jako czynnika rozwojowego”. Systematyczny
wzrost w polskich szkotach liczby uczniéw z krajéw Unii Europejskiej, dzieci

uchodzcéw i imigrantéw o réznym statusie®, ale réwniez polskich uczniéw, po-

# Tamze, s. 52 [podkr. Z.B].

Szerokie wyjasnienia etycznych praktyk interpretacyjnych w réznych metodologiach litera-
turoznawczych (hermeneutyce, dekonstrukcji, lekturze intertekstualnej) oraz mozliwosci ich
przeniesienia na teren szkolnej polonistyki omawia A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc i odpowie-
dzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania lektury w szkole. Ronstatacje. Oceny. Propo-
zycje, Rrakow 2009.

J. Nikitorowicz, Ojczyzna — Obczyzna — Obywatelskosé, w: Patriotyzm a wychowanie,
E.J. Kryniska (red.), Biatystok 2009, s. 25.

J. Nikitorowicz, Modziez pogranicza kulturowego, Polski, Biatorusi, Ukrainy wobec inte-
gracji europejskiej, Bialystok 2000, s. 45.

Dzi§ palacym problemem staje si¢ dla szkél ksztaltowanie pozytywnych relacji z dzieémi
uchodzcéw oraz imigrantéw z krajow azjatyckich.
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wracajacych zza granicy dowodzi, ze jest to pilna potrzeba. Wyniki ostatnich
ogolnopolskich badan empirycznych Instytutu Badan Edukacyjnych (zawartych
w niepublikowanym opracowaniu: Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej) pokazuja jednoznacz-
nie, ze nieche¢ mlodych ludzi do rozméw na temat patriotyzmu wynika przede
wszystkim ze schematycznych sposobéw lektury®. Nie ulega wiec watpliwosci,
jak wazne jest w polonistyce nowe spojrzenie na metodyke lektury rozwijajaca
Swiadomo$¢ patriotyczna. Budowanie jej na kompetencjach obywatelskich nie
jest zadaniem fatwym m.in. dlatego, ze rozumienie dobra wspdlnego to kate-
goria dzi$§ nieoczywista i niejednoznaczna. Dlatego ze wszech miar stuszne sa
postulaty, aby wspdtczesnych uczniéw uczyé, jak wartoéciowad, a nie samego
warto$ciowania®’.

Levinasowski dialog suwerennych etyk: odpowiedzialnosci za i wobec In-
nego z odpowiedzialnoscia Innego jako relacja etyczna*' podpowiada praktycz-
ne drogi ksztaltowania postaw otwartosci na odmienno$¢. Dwa krzyzujace sie
i komplementarne problemy, warunkujace dojrzato$¢ postawy obywatelskiej:
wspdlnota historii/losu i wspélnota ziemi musza w niej znalezé miejsce central-
ne. Poznawanie sposob6w, za pomoca ktérych fikcyjne przeciez ze swej istoty
dzieto literackie ukazuje przeszto$¢ wlasnego narodu, powinno mieé¢ warto$é
porzadkujaca do$wiadczenia lekturowe odbiorcy: podtrzymywac lub reinter-
pretowac systemy wartoéci, okreslajace tozsamos¢ obywatelska. O reprezenta-
cji przesztosci przez proze historyczna pisza dzi§ badacze hermeneutyki histo-
rycznosci (jak Paul Ricoeur) czy autorzy teorii historiografii (jak Hayden White).
W ich objasnieniach reprezentacji przeszlo$ci wobec pamieci (uobecniajacej

w umygsle rzecz nieobecna, ktéra ,ponadto juz nie jest, tylko byta™?), wazne jest

¥ Whyniki badan prezentuje czasopismo IBE: ,Edukacja” (tekst: A. Kania, Lekcje jezyka polskiego

w gimnazjum wobec patriotyzmu. Postawy — opinie — lektury, w druku). A. Kania nawiazuje

do tych wynikéw i omawia je w swojej ksiazce ,Polak miody” na lekcjach jezyka polskiego.

Edukacja polonistyczna a ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej, Krakéw 2015.

A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé, dz. cyt., s. 76.

E. Levians, Catos¢ i nieskoriczonos¢. Esej o zewnetrznosci, thum. M. Kowalska, Warszawa

1998.

# P. Ricoeur, Pamig¢, historia, zapomnienie, thum. J. Marganski, Krakéw 2009, s. 252. Jedli
przywolujemy ja po prostu jako obecnosé [présence]| albo jest ona ,obiektem czynnych po-
szukiwan w operacji przypominania, ktéra korniczy do$wiadczenie rozpoznania, to tym, co so-
bie przypominany, jest reprezentacja, re-prezentacja [reprézentation, re-prézentation|’, tamze.
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dla polonistyki rozumienie jej jako rodzaju refleksyjnej nadbudowy nad zjawi-
skiem pamieci, ktére francuski filozof wyprowadza z teorii historii jako twor-
czodci literackiej. Stawiajac pytanie: ,w jaki sposéb w zapisie literackim historie
udaje sie odrézni¢ od fikcji”*, Ricoeur rozwazal miedzy innymi, jak nie utoz-
samiac fikcji literackiej z tzw. prawda historyczna (czyli z koficowym etapem
operacjonalizacji pamieciowego wyjasniania/rozumienia historii).

Paul Ricoeur postuguje sie pojeciem reprezentacji przesztosci w miejsce in-
terpretacji, chociaz przyjmuje, ze pojecia te moga by¢ rownowazne, gdy my-
$limy o prawdziwosciowym wymiarze ,dazenia historii” w kategoriach czyn-
nosciowych (jako zabiegu, operacji). Reprezentacja jako interpretacja (operacja
historiograficzna) to badanie relacji prawdziwosci miedzy prawda tekstu hi-
storycznego (dowodu dokumentalnego) i tekstu literackiego. Z reprezentacji
w pierwszym i drugim znaczeniu tworzy si¢ reprezentacja pamieciowa ,zdarzen
dlugiego trwania” (s. 325), a wiec takich, ktére sa wyznaczone przez doniosto$é,
znaczenie, range w sferze praktyki spolecznej. ,Prawda” powieéci historycznej
nie jest ani ,prawda” faktéw historycznych (tego, co faktyczne), ani tez prosta,
binarna opozycja wyobrazni (zdarzenn wyobrazonych) i tzw. obiektywnej fak-
tografii. H. White méwi nawet o historii przez pisarzy wytwarzanej na potrze-
by poszukiwan sensu jako historii ,przemyslanej, pomyslanej i wyobrazonej™*.
,Chodzi o to, co ustalone na podstawie tych zdarzen fakty moga powiedzie¢
o naszej kondycji spoleczno-kulturowej, oraz o to, jaka postawe powinni$my
wobec nich przyjaé, by zaplanowac¢ wiasna przysztosé” (s. 291). To bardzo istot-
ne wskazowki dla metodyki lektury, ksztaltujacej postawy patriotyczne oparte
na pamieci historycznej.

Reprezentacja jest interpretacja i oczywiscie jeszcze czyms wigcej: jest wy-
borem, ,uprzywilejowaniem obiektu wyjasniania/rozumienia na plaszczyinie

29945

wiezi spolecznych oraz tozsamosci, o ktére w nich chodzi™. Ow wybédr dziet

Autor zaznacza, ze pojecie reprezentacji historycznej przeniesione z estetyki do historiografii
i okreélane jako ,przedstawienie — zastepowanie” moze by¢ w odbiorze problematyczne. Dal-
sze cytaty pochodza z tego wydania.

# Tamze [podkr. Z.B.].

#  H. White, Proza historyczna, E. Domarska (red.), ttum. R. Borystawski i in., Krakéw 2010,
s. 189. Dalsze cytaty pochodza z tego wydania.

% Tamze, s. 314.
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lekturowych dobrze wyraza Przemystaw Czaplinski formuta ,rezultatu kano-
nicznego”, ktéry wiaze si¢ z poznaniem historii jako rekonstruowaniem prze-
szlosci, ale tez z modalnym jej aktualizowaniem w czytelniczym odbiorze (czyli
uobecnianiem pamieci). Uczciwa intelektualnie historia nie istnieje bez uczciwej
polityki pamieci zbiorowej (komunikacyjnej oraz kulturowej pamieci funkcjo-
nalnej), zorientowanej na przysztosc i opartej na socjalizacji. Uczciwej znaczy
tez spdjnej, oficjalnej/oswiatowej polityki pamieci o narodowej historii i tradycji
kultury* oraz miejscu w niej Innego etnicznie.

Trzeba jeszcze pamietad, ze z wielu utworéw dla mlodego czytelnika wylania
sie rowniez ,chory”, bo skrajnie etnocentryczny obraz polskiego patriotyzmu.
Analizujaca to zjawisko Maria Rwiatkowska-Ratajczak ze wszech miar stusznie
stwierdza, ze zawarte w nich projekcje afirmacji polskoéci tacza sie ,jednocze-
$nie z deprecjonowaniem innych narodowosci’. By tak sie nie stato, polonista
musi szuka¢ wiasnych rozwiazan metodycznych. Zagadnienia te podejmuje sie
ostatnio coraz czesciej. Agnieszka Rania w swej ksiazce pokazuje jak ,mozna
prowadzi¢ ucznia od «Polaka malego» do «mtodego Polaka», $wiadomie wybie-
rajacego swoja tozsamo$¢ oraz dojrzale patrzacego na swoj kraj i jego miejsce
w Europie™®. Cenne w tej pracy sa egzemplifikacje lekcji patriotycznych, poprze-
dzone analiza podstaw programowych z jezyka polskiego na kazdy etap nauki
oraz ustalanie mozliwosci integracji treéci lekturowych z nauczaniem historii,
a zwlaszcza wiedzy o spoleczenstwie. Sa wsrdd nich zagadnienia dotyczace na-
rodu i mniejszoéci narodowych: np. wspélnota a obywatelstwo, wielonarodowe
tradycje Polski (i wplyw na ksztaltowanie narodu wspdlnoty dziejéw, ziemi,
jezyka), patriotyzm a szowinizm, nacjonalizm, kosmopolityzm etc.*’. Autorka
podaje wiele pomystowych propozycji, jak kazda lekcja, warsztaty czy inne

zajecia pozalekcyjne (np. wycieczki interdyscyplinarne) na ten temat wciaga-

¥ Zob. szerzej A. Assman, Przestrzenie pamieci. Formy i przemiany pamieci kulturowej, w:
Pamie¢ zbiorowa i kulturowa. Wspétczesna perspektywa niemiecka, M. Saryusz-Wolska
(red.), Krakéw 2009, s. 128-135; A. Przygbyta-Dumin, Inny/ Obcy w literaturze dla dzieci.
Wybrane aspekty, w: Wyczyta¢ swiat — miedzyhulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mto-
dziezy, B. Niesporek-Szamburska i in. (red.), Katowice 2014, s. 27-38.

M. Rwiatkowska-Ratajczak, Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy, Poznan
1994, s. 112.

*# A Rania, ,Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego, Rrakéw 2015, s. 24.

4 Tamze, s. 189.

47



298 Zofia Budrewicz

ja w orbite dialogu z przesztoscia réznorodne wspdlczesne teksty kultury (np.
powies¢ Moniki Rowaleczko-Szumowskiej Galop 44 jest punktem wyjscia do
lektury utworu Aleksandra Kaminskiego i obejrzenie filmu Roberta Glinskiego
Kamienie na szaniec). Cenne sa w nich takze propozycje zweryfikowane przez
nauczycieli w praktyce. Przyktad zaje¢ przygotowanych przez polonistke Ber-
nadette Styczen Maski i twarze patriotyzmu pokazuje efekt finalny: stopniowo
i dojrzale uSwiadamiane mlodziezy zmieniajace si¢ na przestrzeni wiekéw twa-
rze naszego patriotyzmu. Taka edukacja na poziomie gimnazjum lub starszych
klas szkoly podstawowej tworzy trwalty fundament dla problematyki patrioty-
zmu na poziomie licealnym. Tu mlodziez musi si¢ odpowiedzialnie zmierzyc¢
z zywymi w przestrzeni publicznej dyskusjami, dotyczacymi zwlaszcza postaw
spolecznych wobec Holokaustu, relacji Polakéw i Zydéw w czasie okupacji (tak-
ze w kontekscie niejednoznacznych ocen ,Poklosia” czy ,Idy”). Cenne jest we
wszystkich propozycjach réwniez to, ze uwzgledniaja one $rodowisko uczniom
najblizsze (edukacje regionalna). Agnieszka Kania przygotowala na przyklad ze
studentkami projekt cyklu (15-godzinnych) zaje¢ pozalekcyjnych, skierowany na
aktywne, zindywidualizowane ,czytanie” wielokulturowosci miasta rodzinnego
— przestrzeni spotkania sacrum i profanum (na przyktadzie krakowa).

Warto tez odnotowaé wartoé¢ tomu Edukacja polonistyczna wobec Inne-
¢0”, pokazujacego, jak i jakie wybierac teksty literackie oraz filmowe, aby stu-
zyty faktycznemu poznawaniu réznicy kulturowej. Autorzy wskazuja m. in. na
koniecznos¢ krytycznego czytania literatury arcydzielnej z negatywnymi ste-
reotypami Innego (np. W pustyni i w puszczy Sienkiewicza). Sporo cennych
sugestii polonista znajdzie tez w badaniach pedagogéw miedzykulturowych.
Rézne nurty pedagogiki $wiatowej i polskiej szukaja najlepszych rozwiazan
wspierajacych rozwdéj osobowy cztowieka w warunkach wielokulturowosci.
Prace Jerzego Nikitorowicza, zwlaszcza Rreowanie tozsamosci dziecka za-
wieraja Program uwrazliwiania kulturowego ,Ru tozsamosci kulturowej™',
dlatego pozwola poloniscie spoi¢ wlasny metodyczny projekt lekturoznawczy

z holistyczna koncepcja edukacji miedzykulturowe;j. Jest to propozycja waz-

% Pod redakcja Anny Janus-Sitarz, Krakéw 2014.
5t J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, dz. cyt. (rozdziat II).
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na takze dlatego, ze autor i jego zespot (z Zaktadu Edukacji Miedzykulturo-
wej w Uniwersytetu w Bialymstoku) doceniaja znaczenie interakcji z Innym
dziecka w jego najblizszym $rodowisku/regionie juz w edukacji przedszkolne;j
i wczesnoszkolnej. Polonista, opracowujac indywidualny program formacyj-
nego wspierania wychowankéw w ksztaltowaniu ich tozsamo$ci wspdlnoto-

wej, ma gdzie szukac inspiracji.

3 3%

Czy powinno sie opracowac jednolity, obudowany instrukcjami program wy-
chowania patriotycznego? Barbara Myrdzik stusznie opowiada si¢ za aktywno-
$cia nauczycieli, opracowujacych wlasne programy, adekwatne do tempa zmian
srodowiska kulturowego uczniéw®’. O tym, ze na kazdym poziomie nauczania
trafnie dobrana literatura moze spelnié role fundamentalng, nie trzeba polo-
nistéw przekonywad. Innos¢ dziecka ma bowiem coraz szersza reprezentacje
w utworach dla matych czytelnikéw™. Bez niej nie bytoby mozliwe rozpoznanie
tego, co swojskie, znane, ,moje™*. Dlatego obserwacje, kto i jak nie pasuje do
otoczenia, to pierwszy i fundamentalny etap dla formowania dojrzalej tozsa-
mosci — zdobywania do$wiadczen w zakresie dostrzegania réznicy kulturowe;j.
W kolejnych etapach istotne jest stopniowe poszerzanie granic miedzy swoj-
skos$cia a inno$cia oraz poszukiwanie mozliwosci lekturowych, aby te granice
przekraczac i tworzy¢ warunki do wspdlistnienia i wzajemnego wzbogacania
kultur etnicznych.

W erze burzliwych przemian cywilizacyjno-kulturowych i powiazanych z nimi
zroznicowanych wyboréw indywidualnych strategii zyciowych, ksztaltowanie po-
stawy patriotycznej wychowankéw nie jest zobowiazaniem tatwym. Gdy w prze-
strzeni publicznej radykalizuja si¢ postawy spoteczne, a jezyk nienawisci przenosi

na wspotobywatela kategorie odmiennoéci jako wrogoéci, podejmowanie trudu

52

B. Myrdzik, O ksztattowaniu tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej. Re-
fleksje i kontrowersje, w: W trosce o dobrag edukacje. Prace dedykowane profesor Jadwidze
Kowalikowej z okazji 40-lecia pracy naukowej, A. Janus-Sitarz (red.), Krakéw 2009, s. 362.
Zob. M. Chrobak, Obcos¢ jako kategoria interpretacyjna w badaniach nad dzieciristwem
i literaturq dla dzieci, w: Children Studies jako perspektywa interpretacyjna. Studia i szki-
ce, J. Sztachelska i K. Szymborska (red.), Bialystok 2014, s. 59-65; a takze prace z tomu: Wyczy-
ta¢ swiat — miedzykulturowosé w literaturze dla dzieci i mtodziezy, dz. cyt.

5 Tamze, s. 64.



300 Zofia Budrewicz

zrozumienia Innego jest coraz pilniejsza koniecznoscia. Patriotyzm okreélany
w kategoriach: postawy, poczucia/uczucia, wartosci, nie zawiera znaczen roztacz-
nych. Razde z nich jest komplementarne wobec pozostalych i razem skltadaja sie
na ,szkole myslenia obywatelskiego”. W polonistyce celnie wyraza ja konstatacja
Anny Janus-Sitarz: ,Najwazniejsza zasada w lekturze i w zyciu to stucha¢ wypo-
wiedzi innych tak, jak samemu chciatoby sie by¢ stuchanym, i odpowiadac¢ na nie

z takim szacunkiem, jakiego oczekuje sie od innych wobec siebie™.
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